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Grupo de Trabalho 6. Formacéo de Professores.

Introducao

O presente trabalho busca relatar como foi a organizagéo da préatica pedagodgica realizada
no quarto e ultimo ano de uma turma do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
— formacdo na Area de Ciéncias da Natureza e Matemética na UFSC, durante o
desenvolvimento do planejamento do estagio docente e projeto comunitario para o
Ensino Médio em escolas do/no campo. Como um dos condicionantes desta pratica
ressaltamos a reorientacdo de que o Tempo Comunidade?®®? (TC), que até o momento se

realizava em parcerias com as escolas e comunidades locais mas individualmente em

451 E preciso deixar claro que se trata de uma "transposicdo” dentro das condi¢bes materiais disponiveis
naquele recorte espaco-temporal. Ou seja, discutir a viabilidade da ideia de "investigacdo temética" para
articular as acdes do curso carece de condigBes materiais que propicie a formacao em servi¢o dos docentes
das escolas do campo e também dos docentes do ensino superior que atuam no curso. Essas acdes
podem ser potencializadas sobremaneira se houver parcerias mais perenes do curso (da Universidade)
com as escolas do campo (secretarias da educacao, suas respectivas redes publicas de ensino) que
estejam predispostas a realizacdo de reorientac8es curriculares. Um exemplo desse tipo de articulacao
institucional podem ser encontrado no livro "ousadia no dialogo" organizado por Nadia Pontuschka (1993)
e na tese de Anténio Fernando Gouveia Silva (2004).

452 O Curso de Licenciatura em Educagédo do Campo da UFSC estrutura suas atividades considerando a
necessidade do regime de alternancia para buscar o rompimento com a ciséo teoria-pratica, tendo o Tempo
Universidade (periodo de estudos de forma mais sistematica) como um momento de instrumentalizagédo
para pesquisas e analises das mesmas realizadas empiricamente no Tempo Comunidade (realizado nas
proximidades do local de origem dos licenciandos).
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relacdo aos colegas de turma, passariam a ser realizados em duplas ou trio de
licenciandos de forma a viabilizar acées mais planejadas. A necessidade dessa
reorientacdo se deu por dois motivos principais: tanto pelo maior sentido pedagodgico e
carater inerentemente coletivo da perspectiva de "investigacao tematica" (FREIRE, 2005)
que inspirou a organizagdo da pratica pedagogica; quanto pelos limitantes logisticos que
impediram uma maior participacao/orientacdo por parte dos professores e professoras
do curso nas acdes realizadas pelos grupos de licenciandos e licenciandas em cada
contexto. Esses limitantes se deram por conta da relacao desproporcional entre o nimero
de professores e professoras necessarios para participar mais de perto dos processos
de investigacdo na comunidade e o nimero e distancia geogréafica dos municipios, onde
seriam realizadas as praticas docentes.

O estéagio no ensino médio como componente curricular da licenciatura, na turma em foco
consistiu em duas etapas: elaboracédo (2013.2), reelaboragao e execuc¢ao (2014.1) de um
projeto comunitario. Os licenciandos e licenciandas tiveram duas disciplinas além da
disciplina de estagio que davam suporte a essa elaboracéo dos projetos comunitarios e
0S mesmos orientador e orientadoras de estagio estavam responsaveis por essas
disciplinas. As disciplinas "Saberes e Fazeres"4>3 e de orientacdo de estagio (que ocorria
com cada grupo) tinham a funcao de propiciar a estruturacao do projeto comunitario a
partir da investigacao tematica (embora isso tenha ficado implicito em muitas atividades
dessa disciplina, principalmente aqueles em que se buscava problematizar a nao
neutralidade do educador e da necessidade de uma "concepcédo antropoldgica de cultura”
para a realizagdo o enfrentamento desse desafio). Ja a disciplina "Fundamentos da CN
e MTM", foi ministrada por professor e professoras de Fisica, Quimica, Matematica e
Biologia, planejada para iniciar apenas em meados do segundo semestre de 2013 na
qual o objetivo principal consistia no enfrentamento do desafio de identificar e aprofundar
as contribuicdes especificas de cada um desses campos de conhecimentos acima
mencionadas para melhor compreender o "tema gerador" (FREIRE, 2005), buscando

453 O nome da disciplina esta entre aspas devido a re-estruragdo curricular que estd em processo no
referido curso, de modo que optamos por utilizar a nomenclatura que é mais usada. Essa disciplina esta
presente ao longo do curso como integradora entre a areas da Educacédo e Educagcdo do Campo e das
Ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica) em especifico. De forma mais detalha Britto (2011)
analisa como se da a composi¢cdo dos componentes curriculares do curso de Licenciatura em Educacao
do Campo da UFSC.
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discernir aqueles conceitos-chave que propiciassem a problematizacdo de situagdes
significativas relacionados ao tema gerador.

Desse modo o desafio consistia em subordinar a estrutura das disciplinas especificas as
demandas advindas do tema gerador (situacdes significativas) e ndo o contrario. Cabe
ressaltar que a escolha do tema gerador ndo se dava de forma arbitraria, mas como
sintese do processo de investigacdo da realidade local da comunidade (no Tempo
Universidade) e com a comunidade (no Tempo Comunidade) e em quase todos 0s casos
alguns licenciandos e licenciandas do grupo ja "conheciam#>#" o contexto por se tratar do

seu municipio de origem e/ou campo de atuagdo nos TC em anos anteriores.

Buscando uma visao preliminar do todo

O primeiro contato com os licenciandos e licanciandas naquele semestre se deu na
disciplina de “Saberes e Fazeres” que foi planejada**® para inicialmente promover
discussbes sobre os desafios de elaborar e viabilizar projetos comunitarios que
envolvessem efetivamente a comunidade. A partir de entdo foi trabalhado com a leitura
e discusséo do texto de Silva (2007), que fornece um panorama geral sobre as intencdes
de um projeto comunitario emancipador, sinalizando formas de viabiliza-lo a partir da
vasta experiéncia acumulada e aprofundada*® em assessorias a projetos de
reorientagBes curriculares em redes publicas. O referido texto também traz uma sintese

articulada de conceitos-chave para instrumentalizar a pratica educativa a partir da

454 E preciso sinalizar que em todos esses casos apesar dos alunos terem sistematizados trabalhos de
pesquisa sobre o contexto, nenhum deles traziam elementos que se adentrassem nas contracdes sociais
vivenciadas naqueles contextos.

455 Esse encaminhamento do planejamento esteve condicionada pela percepcao de alguns professores e
professoras sobre a aproximacao entre a perspectiva de investigacdo tematica freireana e as intencdes e
estrutura curricular do curso.

456 Dentre outras podemos citar as seguites experiéncias articuladas entre si: Demétrio Delizoicov (1991)
aprofunda epistemoldgica e pedagdgicamente as praticas de ensino de ciéncias inspiradas em Paulo Freire
gue foram criadas e re-criadas em Guiné Bissau na década de 70-80 e em Rio Grande no Norte na década
de 80. Marta Pernambuco (1994) analisa aspectos da pratica de reorientacdo curricular ocorrida na
Secretaria de Educacdo de S&o Paulo na gestdo do Paulo Freire em que houve avancos em relacdo aos
trabalhos desenvolvidos nos dois contextos anteriormente referidos. Ja a tese de Antdnio Fernando
Gouveia Silva (2004) analisa movimentos de reorientagdo curricular nos quais esteve envolvido, inclusive
aguele ocorrido na Secretaria de Educacao anteriormente referida.
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investigacdo tematica freireana, dentre eles o de "dialogo, temas geradores, questédo
geradora, invasao cultural, situacédo limite, trabalho coletivo" (FREIRE, 2005)), "trés
momentos pedagoégicos” (DELIZOICOV, 1991; PERNAMBUCO, 1994), "contra-tema,
falas significativas, rede tematica, autbnomia x dependéncia, cisao x totalizacdo" (SILVA,
2004). Reconhecemos a complexidade desses conceitos e de trata-los no periodo de
tempo que dispomos, entretanto foi diante do enfrentamento pratico na realizagéo de
cada projeto, em momentos distintos para cada equipe, que foi demandado uma
depuracédo maior de um ou outro conceito dentre 0os que elencamos anteriormente. Esse
texto (SILVA, 2007) e a compreenséao dele cotejado com as condi¢des objetivas que se
dispunha acabou sendo estruturante das acdes nas disciplinas, orientacbes e
estruturacdo dos TC e TU daquela turma naquele semestre. A organizacao do regime de
alternancia se deu da seguinte forma: quatro semanas iniciais de TU, duas de TC, quatro
semanas de TU, quatro semanas de TC e mais trés semanas de TU#’, conforme a Figura
1

457 Esta turma em especifico possui licenciandos que se originam e realizam seus TC em municipios distribuidos por
guase todas as regides de Santa Catarina. Dai que tem-se periodos longos de TC e TU, diferentemente das turmas das
Encostas da Serra Geral e do Planalto Norte que, por terem o TU em um pdlo que fica em um municipio da regido,
permite a viabilidade de alternancia semanal (uma semana TU e outra TC).
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Oraanizacdo do primeiro semestre do auarto ano da Turma 2010.2 -

"FUND. DA CN E

TU

"SABERES E "ESTAGIO DOCENCIA™
F

Saberes e Fazeres e Estagio Docénte - 1° TU

e Discussao sobre desafio de elaborar "projeto comunitario”;
&)
i3]

;:_Jo Problematizag&o sobre ndo neutralidade da visdo sobre o lugar;

-

7/ Problematizagio sobre o aluno como sujeito do conhecimento,

NI

Orientacoes trabalhos no 12 TC

1. Elaboragdo de um dossié que contenha:
i. Caracterizacdo das praticas simbolizadoras, produtivas e
social em que os alunos e sua comunidade estdo imersos;
ii. Definicdo de possiveis temas geradores (justificar a partir
do ponto i).
2. Elaboracéo de apresentagéo a ser realizada na "colocacao

Saberes e Fazeres e Estagio Docéncia - 2° TU
e Grande Grupo: Discussdes e decisdes das tematicas de cada
pequeno grupo a partir da respectiva apresentacdo sobre;

Fundamentos da CN e
MTM

|, ® Pequenos Grupos:

Y

*= (que envolvem o tema gerador);

e Revisdo sobre potencial
analitico dos conceitos

i - Planejamento da codificagéo das situages contraditdrias concretas primitivos e unificadores.

° Orientacdo estudo

2° TC - 4 semanas

7
Orientacdes trabalhos no T

e Realizacdo de um circulo de investigagdo tematica com os alunos de uma turma do ensino médio com
a qual seré realizado o estagio docéncia, no sentido de discutir preliminarmente a relevancia da tematica
para o local e envolve-los como sujeitos do projeto comunitario a ser efetivado no préximo semestre.

e Registro e andlises desses momentos tanto para eventuais reorientagdes de enfoque, quanto para busca
de novos elementos da temdtica que precisam ser aprofundados do ponto de vista das CN e MTM. Busca

por "falas significativas".

4

.

TU-

2,
b

Saberes e Fazeres e orientacbes - 2° TU [ Fundamentos da CNe MTM

e Escolha final da tematica com base na analise do

1 0 q =
ocorrido . no -2 TC. | o Orientaciio dos recortes e
4 Estruturagdo e sistematizagdo do projeto | aprofundamentos necessarios do ponto de
womunitério a ser socializado com os parceiros com | yista das Ciéncias da Natureza e Matematica.

irdicativos do que sera tratado do ponto de vista das

&N e MTM relacionado ao tema gerador.
n

Seaundo semestre do duarto ano da Turma 2010.2 - LEdoC UFESC. J

Fundamentos da CN e MTM

da relacdo entre elas no projeto. (Fundamentos da CN e MTM);

e Revisdo e aprofundamento de cada projeto comunitario no que diz respeito a cada disciplinas e

a Ravwicdn da nraiata camiinitdria caman nm tada tandn am victa ac intaranlac mia cardn nlanaiadac

-

=708



Como se deu a orientacdo da coleta e analise de dados com os licenciandos

Para as coletas e analise de dados do primeiro TC foram centrais ndo apenas o conceito
de "falas significativas"4°8, mas trechos do caderno de formacdo (n° 2) que trata da
investigacao preliminar da realidade (SMESP, 1990), do caderno (n° 3) que trata sobre
tema gerador (SMESP, 1991) e do caderno (n° 5) que trata sobre a visdo da &rea de
Ciéncias(SMESP,1992) escrito pelos professores da rede publica de S&do Paulo e
assessores envolvidos no projeto interdisciplinar via tema gerador.

Além dos dados relativos ao acesso e a qualidade da educacdo ao longo dos anos
disponiveis a partir de dados oficiais, sintetizados e problematizados por Delizoicov
(2012), no nosso caso, para qualificar a discussdo sobre o acesso a escola e ao
conhecimento pelos povos do campo nos foi cara a depuracéo desses indices em relacéo
ao contexto rural e ndo rural**®, tanto no sentido de situar historicamente esses novos
enfrentamentos e também de problematizar a necessidade de uma concepg¢éo soécio-
histérica de sujeito (alunos). Antes de discutir com os licenciandos e licenciandas sobre
as formas de obtencéo de dados, buscamos problematizar a propria ndo neutralidade do
olhar e a necessidade de considerar no planejamento do projeto comunitario as "esferas
simbdlica, produtiva e social**®® que condicionam a vida dos alunos e de cada
comunidade local, inclusive as visdes naturalizadas (estereotipadas) que se cria sobre o
préprio contexto onde se vive*6!,

O conceito de "rede tematica" sintetizado por Silva (2007, p. 17-22) e mais desenvolvido
em Silva (2004) balizou ndo apenas a analise e sintese dos dados mas se configurou
como um elemento mediador das inten¢cdes dos grupos até o final do processo de

elaboracdo do projeto preliminar. Um exemplar de construcdo e da funcdo da rede

458 O conceito de falas significativas esta sintetizado em Silva (2007, p. 20) e tratado de forma mais
aprofundada em Silva (2004).

459 Para tanto nos valemos de um video (NOVA ESCOLA, 2013) que sintetizava esses indices da educacao
no campo e na cidade.

460 Discutimos esses aspectos principalmente a partir do texto ‘"aluno: sujeito do
conhecimento”(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011b). Nesse texto 0s autores buscam
complexificar a concepcao de aluno situando, com base em ideias de Anténio Joaquim Severino, 0s sujeito
em suas praticas simbolizadoras, produtivas e sociais.

461 Os licenciandos fizeram apresentagfes sobre o contexto de onde vieram (ou que estavam envolvidos
desde o inicio do curso devido aos TCs) e os professores ao final fizeram uma apresentacao sobre distintas
visBes sobre Floriandpolis.
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tematica foi apresentado e discutido com os licenciandos e licenciandas. Esse exemplar
foi preparado com base em um dos anexos da tese de Silva (2004). Percebemos que
construir coletivamente a "rede tematica" a partir da investigacdo de um contexto
especifico significa considerar como conceitos analiticos ou em construcdo, dentre
outros: falas significativas; tema gerador; universo tematico; contra-tema; questao
geradora. O grande potencial dessas redes tematicas construidas diz respeito a sintese
das multiplas relacées complexas que propiciam (esta inerentemente implicito para quem
as constroi o "para quem" e 0 "por que" se ensina), pois serve como um fio condutor para
que se faca a escolha dos nucleos especificos de ciéncias que a temética demanda
(reducao tematica), ou seja, sem perder de vista o cerne a ser abordado (valorizado
criticamente o contexto local a partir de problematizac6es) em detrimento de aspectos
particulares mais relacionados com a conceituacao especifica das disciplinas mas pouco
relevantes para a sociedade local. Havia sido previsto a abordagem e discussao do texto
"Escola, curriculos e programacdo de ciéncias"(DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011a), no qual é tratado desse trabalho coletivo de elaboracédo do
programa trazendo de forma menos académica aspectos aprofundados as teses de
Delizoicov (1991), Angotti (1991) e Pernambuco (1994), num sentido de propiciar
discussdes e a conscientizacdo sobre o proprio "quefazer" com que nos depardvamos ao
aceitar o desafio de elaborar coletivamente tais projetos comunitarios. Alguns aspectos

que dificultaram esses nosso movimentos sao discutidos a seguir.

Dificuldades encontradas na caminhada indicando novos horizontes

Seguem pontuados alguns aspectos que foram percebidos ao longo do processo como
dificuldades e novos desafios:

o Especificamente nesta turma houve uma transi¢do cultural muito morosa dos
licenciandos e licanciandas que até entdo (durante 3 anos) nao tinham as suas atividades
relacionada a docéncia estruturada em grupos, com excecao de trabalhos pontuais em
uma ou outra disciplinas. Identificamos, inclusive com o reconhecimento por parte dos
licenciandos e licenciandas, que havia ja se instaurado uma certa cultura individualista e
competitiva entre eles e elas que diante deste desafio estava sendo problematizada na
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pratica (eles agora inerentemente dependiam um do outro para realiza¢do de um trabalho
estrutural e ndo mais pontual). Foram muitas aulas despendidas para negociagdes
relacionadas a essas mudancas que fizeram falta na finalizag&o preliminar dos projetos.
Esse aspecto sinaliza para a necessidade de nos atentarmos a problematizacao efetiva
do senso comum pedagdgico que, conforme caracteriza Carvalho e Gil Perez (2011), se
torna um obstaculo para trabalhos coletivos mais complexos.

o Os licenciandos e licanciandas estavam com sobrecarga de trabalho naquele
semestre, pois estavam cursando cerca de trés ou quatro disciplinas além das disciplinas
de Estagio, "Saberes e Fazeres" e "Fundamentos da CN e MTM" que demandavam
muitas horas de trabalho para além da sala de aula. Com uma das equipes houve mais
de doze encontros com duragéo de trés a quatro horas entre orientagcdes do ponto de
vista tedrico, planejamento das acfes, sem contar uma semana inteira que o orientador
esteve participando do trabalho de campo com eles. O total de horas das trés disciplinas
referidas acima, que se configuram como orientadores do projeto comunitario sintese do
curso, ndo chegava a integrar 35% da carga horaria obrigatoria dos licanciandos e eram
apenas trés dentre as dez disciplinas que cursaram naquele referido semestre.

o No total havia trés professoras, um professor e mais uma mestranda como
estagiaria docente*®? da area de CN e MTM envolvidos com o bloco de disciplinas
mencionado, sendo que para tal se fazia necessario o planejamento coletivo, que foi
possivel inicialmente com a participacdo de apenas dois docentes com a estagiaria
docente (sobre a disciplina de "Saberes e Fazeres") e depois outras duas professoras
que assumiram orientacbes e atividades da disciplina de “Fundamentos de CN e
Matematica”. O desafio e esforgo foi no sentido das trés disciplinas funcionarem como
um todo articulado com a finalidade de propiciar que os licenciandos e licenciandas
materializassem um primeiro planejamento do projeto comunitério a ser revisto e
executado no semestre seguinte (2014.1). Entretanto, no decorrer do semestre a grande
demanda de trabalho desses docentes, tanto com outras turmas e trabalhos de natureza
distinta do ensino, impossibilitou a realizacdo de reunides periddicas de avaliacdes, re-
planejamento das acBes e de estudo sobre essa perspectiva adotada mas pouco
conhecida por alguns dos docentes atuantes. Situa¢do que enfatizou a necessidade dos
préprios docentes do curso terem no planejamento semestral esses espacos de
avaliacdo e auto-avaliacdo coletivas do processo, propiciem que as tomadas decisfes e
reorientacées sejam ainda mais organicas e colaborativas.

o Também ao longo do referido semestre foi explorado o Moodle presencial da
UFSC, tanto como repositorio de materiais, quanto para promoc¢ao de discussdo dos

462 No caso, se trata de uma mestranda do Programa de P6s Graduagdo em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica que tem como objeto de investigacdo aspectos do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo da UFSC.
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textos que instrumentalizavam o planejamento do projeto comunitario, mesmo quando 0s
alunos estivessem no TC. Apesar das dificuldades técnicas relativas ao uso do Moodle
por parte dos alunos, as discussdes realizadas mediada pelas tecnologias digitais de
informacédo e comunicacdo (TDIC) ao longo do processo aqui relatado sinalizam as
potencialidades do espaco virtual como mais um que necessita ser ocupado de forma
critica e criativa de modo a ser colocado a servi¢co dos interesses dos povos do campo.

Referéncias

ANGOTTI, J.A.P. Fragmentos e totalidades no conhecimento cientifico e no ensino de
ciéncias. Tese [Doutorado em Educacédo] — USP, Séo Paulo, 1991.

BRITTO, N. S. Formacéo de professores e professoras em Educacdo do Campo por
area do conhecimento - Ciéncias da Natureza e Matematica. In: MOLINA, M. C.; SA, L.
M. (Orgs.) Licenciaturas em Educacdo do Campo: registros e reflexdes a partir das
experiéncias-piloto. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. (Colecédo caminhos da Educacédo do
Campo; 5).

CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formag&o de professores de Ciéncias: tendéncias
e inovacgles. 102 ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.;; PERNAMBUCO, M. M. Escola, curriculos e
programacao de ciéncias. In: DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M.
Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011a. p. 255-
298.

Aluno: sujeito do conhecimento. In: DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A,
PERNAMBUCO, M. M. Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. 4. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2011b. p. 115-154.

DELIZOICOV, D. Didatica Geral. 3. ed. Florianépolis: EaD/CFM/CED/UFSC, 2012.
FREIRE, 2005. Pedagogia do Oprimido. 402 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
NOVA ESCOLA. Educagédo Rural no Brasil. Producdo e reportagem: Elisangela
Fernandes, Paula Nadal, Vilmar Oliveira. Animacdo Grafica: André Menezes. 2013.
Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=ctFsrUbngl4&index=2&list=PLJ9d5Inj7orWcjQF12C
tnOhK5c7N_85au>. Acesso em 31 de jul. de 2014, as 17:10.

PERNAMBUCO, M. M. C. A. Educacéo e Escola como movimento: do ensino de ciéncias

a transformacédo da escola publica. Tese de doutorado. Sdo Paulo: Faculdade de
Educacao/Universidade de S&o Paulo, 1994.

2712



PONTUSCHKA, N. N. Ousadia no Dialogo: Interdisciplinaridade na Escola Publica. Séo
Paulo: Loyola, 1993.

SMESP. Estudo Preliminar da Realidade Local: resgatando o cotidiano. Movimento de
Reorientagdo Curricular. Caderno 2. S&o Paulo: Prefeitura Municipal de S&o Paulo,
Secretaria Municipal de Educacéo de SP, 1990.

SMESP. Tema gerador e a construcédo do programa: uma nova relacao entre curriculo e
realidade. Movimento de Reorientagdo Curricular. Caderno 3. S&o Paulo: Prefeitura
Municipal de Sdo Paulo, Secretaria Municipal de Educacéo de SP, 1991.

SMESP. Ciéncias: visdo de area. Movimento de Reorientacéo Curricular. Caderno 5. Sédo
Paulo: Prefeitura Municipal de S&o Paulo, Secretaria Municipal de Educacdo de SP,
1992.

SILVA, Antonio F. G. A perspectiva freireana de formacao na praxis da educacao popular
critica. In: SILVA, Antdnio F. G. A busca do tema gerador na praxis da educacao popular:
metodologia e sistematizacdo de experiéncias coletivas populares. [2005] Curitiba:
Editora Grafica Popular, 2007. pp 13-26.

SILVA, A. F. G. A construgdo do curriculo na perspectiva popular critica das falas

significativas as praticas contextualizadas. 2004. Tese (Doutorado em Educacdo —
Curriculo). PUC: Séo Paulo, 2004.

2713



